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Der Sonderschullehrer fiir den Férderschwerpunkt Sprache ist der Fachmann

fir die diagnostische Erfassung der Lernbediirfnisse von Kindern mit besonderem

Forderbedarf im Bereich der Sprache und

fir die Verbindung von Sprachtherapie und Unterricht zum therapieimmanenten Unterricht.
Auf der Grundlage einer erziehungswissenschaftlichen und didaktischen Ausbildung verflgt er Gber
eine sonderpadagogische Spezialqualifikation.

Ein Sonderschullehrer fir den Férderschwerpunkt Sprache beherrscht

die diagnosegestltzte und hypothesengesteuerte Vermittlung von Sprache
in allen Modalitaten
d. h. Laut- und Schriftsprache, Sprachverstandnis und Sprachproduktion
und Gestaltungsebenen
d. h. Aussprache, Lexikon, Grammatik, Rede, Stimme usw.
aus verzogerter, verzerrter oder organisch beeintrachtigter Ausgangslage
unter individuell, sozio- oder interkulturell beeintrachtigten Erwerbsbedingungen
in Therapie, Erziehung und Unterricht
im erweiterten Kontext von Schule.

Im Folgenden wird das Berufsbild des Sonderschullehrers fiir den Férderschwerpunkt Sprache1 in
Stichworten skizziert. Gepragt durch Ausbildung, Arbeitsfeld und Selbstverstandnis von
Sprachheillehrern zeigt sich dabei auch in den allgemeinen Merkmalen des Lehrerberufs das
Besondere ihres Berufs.

1. Fachspezifische Modellbildung
Grundlage seines sprachheilpadagogischen Handelns ist ein anthropologisch und linguistisch
fundiertes Konzept von Sprachlichkeit, Sprechen und Sprache und ihrer Stérbarkeit, sind Kenntnisse
Uber die Verschrankung von Persénlichkeit und Sprache.
Im praktischen Vollzug missen Sprachheillehrer stets eine Balance im therapiedidaktischen Dreieck
wahren zwischen

Subjektzentrierung,

Gegenstands- d.h. Sprachorientierung und

Beziehungsgestaltung

Subjektzentrierung Gegenstandsorientierung

Beziehungsgestaltung

Abb. 1: Therapiedidaktik: Entscheidungsfelder

Subjektzentrierung heiBt:
Der Sprachheillehrer setzt Impulse zur bestmdglichen Selbstorganisation vor dem Hintergrund
der mdglicherweise gestérten Verschrankung von Sprache und Persénlichkeit. Im Verhaltnis

! Im Text wird aus Griinden der besseren Lesbarkeit auch die traditionelle Bezeichnung
Sprachheillehrer benutzt. Aus dem gleichen Grund wird die Berufsbezeichnung nur in der mannlichen
Sprachform benutzt, die jedoch fir beide Geschlechter steht.
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von Sprache, gestorter Sprache und Persdnlichkeit beriicksichtigt er drei mdgliche
Konstellationen:

1. Ursache: Die besondere psychische Verfassung eines Menschen kann der Ausgangspunkt
seines sprachlichen Problems sein, denn psychodynamische Stérungen kénnen sich z.B. als
Mutismus, als Stottern oder als psychogene Stimmstérung manifestieren.

2. Kovariable: Mit organischen Beeintrachtigungen des Zentralnervensystems und von
sensorischen oder motorischen Komponenten, welche sich in Sprache und Sprechen
auswirken kdnnen, sind mit hoher Wahrscheinlichkeit auch psychische Fehlentwicklungen
kovariierend verbunden: So kann bei Kindern z.B. die Entwicklung des Lernens und der
Persdnlichkeit betroffen sein.

3. Folge: Sprachstérungen ohne erkennbaren organischen Hintergrund, wie z.B. die spezifische
Sprachentwicklungsstérung oder Probleme bei Mehrsprachigkeit kénnen tber einen gestdrten
sozialen Austausch und negative soziale Zuschreibungen zu einer beeintrachtigten
Entwicklung der (kindlichen) Persoénlichkeit und zu Schulversagen fiihren.

Vom sprachbehinderten Kind aus bestimmt der Sprachheillehrer jedwede spracherzieherische,
sprachunterrichtliche und sprachtherapeutische MaBnahme perspektivisch, hinsichtlich ihres
theoretischen Gewichts, ihrer pragmatischen Plausibilitat und ihrer therapiepraktischen
Brauchbarkeit. Allein nach der feinfihligen Deutung dessen Aktionen und Reaktionen bemisst er
das 6kologische Abwéagen in kritischen Therapiephasen, d.h. wenn Planung, Erwartung und
Geschehen auseinander laufen: Soll er nachgeben, nachgehen in der negativen emotionalen
Befindlichkeit? oder: fordern als Vertreter des gesellschaftlichen Anspruchs?

Auch bei positivem Ausschlag dieses Beziehungs-Seismographen, ndmlich dann, wenn das
sprachliche Lernen positive Geflihle ausldst, bestimmt das sprachbehinderte Kind das
Geschehen im Sinne von: ,Weiter so, mehr davon¥

Gegenstandsorientierung heifit:
Sein sprachheilpadagogischen Handeln, sein diagnostisch-therapeutischen Vorgehen leitet der
Sprachheillehrer ab aus einem Modell von Sprache, das sprachschaffende und
sprachspezifische Dimensionen umfasst.

Sprachschaffende Dimensionen sind die folgenden Regulationsebenen:

die Input — Output — Regulation
(Verbo)Sensorik — (Verbo)Motorik — Riickkopplung

die kognitiv-emotionale Regulation
Gedanke und Gefuhl als Botschaft und zugleich Bedingung von Sprache und
Sprechen.

die soziale Regulation
Ich — Du — Regulation in Handlung, Interaktion und Kommunikation

Abb. 2 Sprachschaffende Dimensionen
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Linguistische, sprachspezifische Dimensionen von Sprache sind:

Form: sprachliche Zeichen haben immer eine Form

Inhalt: sprachliche Zeichen haben immer eine Bedeutung

Gebrauch: Form und Inhalt sprachlicher Zeichen manifestiert sich durch ihre
Anwendung beim Austausch von Informationen

Abb. 3 Linguistische Dimensionen der Sprache

Der Sprachheillehrer muss stets kontrollieren, ob die Input-Output-Bedingungen, die kognitiv-
emotionalen Bedingungen und die sozial-kommunikativen Bedingungen fir Sprache und
Sprechen gegeben sind oder ob er nachsteuern und zuvor entsprechende Voraussetzungen
schaffen muss. Das betrifft das generelle Sprachvermdgen des Kindes (Phylogenese) ebenso,
wie seine aktuelle sprachliche AuBerung (Aktualgenese).

Der Sprachheillehrer muss stets alle linguistischen Dimensionen in Diagnostik und Therapie
kontrollieren und gestalten und je nach Ausgangspunkt des Lernprozesses, Stérungsart,
Therapieziel, Therapiephase, aktuellem Befinden des sprachbehinderten Kindes den Akzent

setzen auf die Form, den Inhalt oder den Gebrauch.

Wahrend Korrektur und Erweiterung der aktuellen kindlichen Rede sofort entschieden und
vollzogen werden muss, muss er fiir die Kompensation fehlender Bedingungen in den drei

Regulationsebenen gegebenenfalls mittel- und langfristige Konzepte und Strategien entwickeln

und verfolgen.

Beziehungsgestaltung heifBt:

Sprache wird in Interaktion, Kommunikation und sprachlichem Handeln erworben. Der
Sprachheillehrer gestaltet auf der Basis von Nahe und Responsivitét die sozial-kommunikative
Dimension des Spracherwerbsprozesses insbesondere den Wechsel von Kommunikationsimpuls,
Modell, sprachlicher, beziehlicher, sachlicher Riickmeldung, Metakommunikation usw.
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Abb. 4: Sprachschaffende und linguistische Dimensionen der Sprachtherapie
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2. Erziehen

Der Sprachheillehrer ist ein verlasslicher, solidarischer Partner, der matterliche resp. vaterliche
Qualitédten auch in Krisen bewahrt und einen geschitzten Raum schafft. Er wei3 um die Individualitat
des ihm anvertrauten Kindes, kann seine positiven Krafte wecken und mit dessen Krisen produktiv
umgehen. Er kann trsten, raten, verzeihen, fihren, spielen, streng sein, giitig sein, loben, schimpfen
usw., wie Uberhaupt diese emotional beziehliche Arbeit sich haufig als die eigentliche Hauptarbeit des
Schultages erweist. Die sprachtherapeutische Wirkung erwachst aus der Erziehung in der
Sprachlichkeit zur Sprachlichkeit.

3. Unterrichten

Der Sprachheillehrer kann unterrichten, eine Gruppe im Lernen fiihren, das Zusammenleben der
Gruppe steuern und dabei die Gebote des Gruppenlebens und das individuelle Entfaltungsbedirfnis
einzelner Schiler in einer Balance halten. Der Sprachheillehrer muss seine Facher beherrschen, er
muss didaktische Entwdrfe fir lang- und mittelfristige Ziele erstellen kénnen. Er muss die
sprachheilpadagogische Individualférderung in den Unterricht einbeziehen. So konvergiert die
Wirkung von Unterricht und Sprachtherapie zum sprachtherapeutischer Unterricht,

Sprachtherapeutischer, therapieimmanenter Unterricht ist ein qualitativ hochstehender Unterricht, der
gepragt ist,

durch den sprachlichen Férderbedarf der Schiiler,
der Unterricht ist diagnosegeleitet, personen- und stérungsbezogen;

durch die strukturellen Besonderheiten des Kommunikationsmediums Sprache,
der sprachtherapeutische Unterricht ist sprachtheoretisch und sprachpathologisch
begriindet,
von Hypothesen und fachlichem Wissen (ber Spracherwerb und Sprachgebrauch
gesteuert;

durch die Fachlichkeit des Unterrichtsgegenstandes,
curriculare Inhalte werden auch im Hinblick auf sprachtherapeutische Ziele ausgewahlt
und gewichtet;

durch Therapieimmanenz
es werden solche Lerninhalte, Lernmethoden und —medien betont und bevorzugt
ausgewabhlt, denen ein therapeutischer Effekt im Hinblick auf die angezielten, derzeit
noch fehlenden, verzerrten oder gering entwickelten Leistungen innewohnt,

durch die Regeln fiir guten Unterricht
sprachtherapeutischer Unterricht ist zielerreichend angelegt, d. h. Kinder werden nicht
abgehangt oder aufgegeben. Er wendet die Heterogenitat der Lerngruppe ins Positive
und ist auf innere Differenzierung, unterschiedliche Lerntempi und Lernstile angelegt.
Sprachliches Handeln ist Lerngegenstand und Ziel und ist zugleich Mittel und Methode
des sprachtherapeutischen Unterrichts. Sprachtherapeutischer Unterricht wirkt préaventiv,
weil Grundleistungen (z. B. Lernen lernen) mit Vorrang gesichert werden und so einem
Lernversagen vorgebeugt wird.

Im sprachtherapeutischen Unterricht gilt der Primat der Sprachlernprozesse. Alle Gestaltungsfelder
(Inhalte, Methoden und Medien) und alle Freiheitsgrade werden nach dem Prinzip der Passung
gebiindelt und nachhaltig genutzt, um die (gestérte) sprachliche Kommunikation der Schiilerinnen und
Schiler zu verbessern.

Im sprachtherapeutischen Unterricht

sichert der Sprachheillehrer in einer gestuften Strategie die Vorbedingungen fir sprachliches
Lernen, wie gezielte Horverarbeitung, sensomotorische Feinsteuerung,
Kommunikationsbereitschaft, Symboltichtigkeit,

organisiert er spezifische Erwerbsprozesse auf den sprachlichen Gestaltungsebenen der
Pragmatik, der Semantik, der Grammatik, der Morphologie und der Aussprache,

stellt er einen sozial und emotional abgesicherten Erprobungsrahmen fur kommunikatives
sprachvermitteltes Handeln bereit.

Diese anspruchsvollen Aufgaben werden vom Sprachheillehrer methodisch umgesetzt durch einen
Verbund von inszeniertem Spracherwerb einschlieBlich Schriftsprachaufbau und der Erarbeitung
curricularer Lernziele.

Uber die allgemeinen Prinzipien fiir guten Unterricht hinaus bekommen in seinem
sprachtherapeutischen Unterricht folgende Merkmale ein besonderes Gewicht:
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der laut- und schriftsprachliche Anteil des Lerngegenstandes, die Emotionalitat, die Formen der
Kommunikation im Unterricht, die positive Veranderung des gestérten kindlichen
Kommunikationsverhaltens, die Bestimmung von spracherzieherischen und sprachtherapeutischen
Zielen der nachsterreichbaren Sprachentwicklungs- und Sprachbeherrschungsstufe, der methodische
Zugang zum spezifischen Sprachlernen (handlungs- und erlebnisorientiert, mediengestiitzt), seine
Lehrersprache als methodisches Werkzeug (Modell und Modellieren), das Multiperformanzprinzip,
(Sprache verstehen (Perzeption), Sprache nachgestalten (Reproduktion), Sprache gestalten
(Produktion), Sprache reflektieren (Metasprache), Sprache lesen, Gesprochenes und Gedachtes
aufschreiben).

Der Sprachheillehrer gestaltet den therapieimmanenten Unterricht differenziert bis individualisiert mit
gréBtmaoglicher Flexibilitat hinsichtlich Lernzielmethoden und Dauer unter dem Primat des
Sprachlernens.

Der sprachtherapeutische, therapieimmanente Unterricht erreicht seine Grenze, wenn Komplexitéat,
Heterogenitat und organisationsbestimmte Ordnungsroutinen den nutzbaren Freiraum fir den
Sprachheillehrer so einengen, dass spezifisch sprachliches Lernen nicht mehr realisiert werden kann.
Im sprachtherapeutischen Unterricht muss der Sprachheillehrer eine Balance in dem didaktischen
Doppeldreieck halten.

Abb. 5: Entscheidungsfelder im sprachtherapeutischen Unterricht

Fach Gruppe

Sprache Kind

Therapie
Erziehung

Unterricht

Die generelle Wirkung von sprachtherapeutischer Erziehung und sprachtherapeutischem Unterricht
beruht darauf, dass das Sprachvermégen eine hochrangige Konstituente von Persénlichkeit ist. Als
SchllUsselqualifikation eréffnet oder bei gestérter Sprache verstellt oder verzerrt sie die
Persoénlichkeitsentwicklung, den Schulerfolg und die Lebensbewaltigung.

4. Familienarbeit
Wo die hausliche Situation dieses erfordert, leistet der Sprachheillehrer Familienarbeit im Rahmen
seines Vermdgens oder koordiniert sie.

5. Lebensraum Schule
Er prégt Schule als nachhaltig gestalteten Lebens- und Sprachraum, als verlasslichen, geschitzten,
auf lange Zeitlaufe eingestellten Lebensraum und als Heimat fiir Kinderseelen.

6. Personliche Eignung

Der Sonderschullehrer mit dem Schwerpunkt Sprachférderung ist den physischen und psychischen
Anforderungen dieses Berufes gewachsen, insbesondere verflgt er Uiber eine belastbare Stimme und
eine Lehrersprache, die Modell sein kann fur seine Schilerinnen und Schiller und ist teamféahig



7. Beratung

Der Sonderschullehrer mit dem Forderschwerpunkt Sprache berat Eltern, Kollegen aller Schularten,
Angehdrige anderer beteiligter Fachdienste und die Offentlichkeit in allen Belangen, die sich aus der
Mitverantwortung und Mitwirkung fir den Sprachlernerfolg ergeben.

8. Innovation

Der Sonderschullehrer mit dem Férderschwerpunkt Sprache orientiert sich in seinem professionellen
Handeln an aktuellen Erkenntnissen iber Spracherwerb und trégt dazu bei, dass sich die
Fordermethoden und Férderinstitutionen entsprechend weiter entwickeln.

9. Gesellschaftlicher Auftrag

Der Sprachheilpddagoge ist als Lehrer auch Agent der Gesellschaft, er vertritt in seiner Klasse den
staatlichen Auftrag der Schule, muss Pflichten, nétigenfalls auch gegen Widerstand durchsetzen,
seine Autoritat pflegen und Disziplin halten kénnen.

10. Organisation/Verwaltung

Er ist Verwalter und Organisator, fiihrt seine Institution, seine Schule zu einem Selbstkonzept und
einer aufgabengerechten Verfassung, ist Kollege und koordiniert die Tatigkeit seiner Mitarbeiter
entsprechend dem gemeinsam erarbeiteten Schulprofil. Er kooperiert mit schulexternen Partnern wie
Gesundheitsamt, Sozialamt, Heimen und Kliniken, er kooperiert als Mitglied eines Férderzentrums mit
Kollegen der Grundschule und anderer Sonderschulen und erweist sich als teamféhig.

11. Lebenslanges Lernen

Er organisiert seine eigene Weiterqualifikation in Fort- und Weiterbildung, engagiert sich selber in der
Fort- und Weiterbildung und folgt dem Konzept lebenslangen Lernens mit allen Konsequenzen fir sich
und andere.

12. Selbstorganisation.

Im professionellen Umgang mit sich selbst steuert er seinen Krafteinsatz, die emotionale Verarbeitung
von Widerstadnden und Grenzerfahrungen und seine Selbsterneuerung. Er ist in der Lage, Konflikt-
und Widerspriiche auszuhalten, z. B. zwischen Schulauftrag und Lehrplanvorgaben und dem Kind
individuell méglichem Lernen, zwischen eigenem Kénnen und Wollen und institutions- und
schilerbedingten Grenzen. Er kann das Spannungsverhaltnis zu Kollegen der Regelschule rational
handhaben, die abschmelzende Wertschatzung durch Bildungsbirokraten und den Strukturneid von
Vertretern anderer sonderpadagogischer Fachrichtungen ertragen. Er nimmt seine Verpflichtung zur
Selbsterneuerung Uber produktive Katalysatoren wahr und kann sich wieder aufladen durch Kunst,
Reisen, Wissenschaft, Religion, Partnerschaft, Liebe oder Familie usw.

Ausbildung

Mit allen diesen Aufgaben korrespondiert ein entsprechendes Ausbildungskonzept, das zu einem
spateren Zeitpunkt vorgelegt wird.
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